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A formagéo do professor e a leitura

Em meio aos constantes debates que perpassam o meio académico
sobre leitura e seus desdobramentos, a reflexdo sobre a formacdo do
professor leitor nao pode ser subtraida. E necessario abrir espaco para o
relato sobre a formacdo leitora e as experiéncias de letramento dos
académicos em formagdo, futuros professores de literatura e
mediadores.

Normalmente, considera-se que o professor estd preparado para
lecionar quando domina os contetddos relativos a sua disciplina e tem
conhecimentos suficientes de metodologia, ou seja, quando esta ciente
do que e de como ensinar. Mas, a pergunta é: de que forma ele integrara
em suas atividades a pratica da leitura? Cabe ao professor leitor vencer
o desafio de estabelecer o didlogo dos alunos com o mundo, utilizando
todos os tipos de textos com os quais convivem diariamente. Dai
decorre a importdncia do professor em formacgdo obter subsidios
tedéricos sobre leitura e géneros textuais que propiciem a ele o
aprimoramento de suas relagcdes com os textos, particularmente nos
processos de producdo e recepcao.

Em pesquisa sobre o ensino de literatura nos cursos de licenciatura
em letras (Oliveira, 2007), area na qual a leitura é condi¢do primeira
para compreensdo, interpretagdo e producao de textos, constatou-se que
o professor de literatura acaba por repetir férmulas prontas adquiridas
durante o percurso da educacdo basica e sacralizadas na graduacao.
Nagquela, seu contato com o texto literario, quando muito, se deu com a
literatura infanto-juvenil e, posteriormente, com a historicizacdao
literdria no ensino médio. No superior, ele volta a se deparar com a
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periodizagdo estilistica e a ter uma repeticdo da “evolugdo linear” da
produgao literdria brasileira. Assim, sua formacgdo ndo se da no campo
da andlise de obras concretas (de fruigdo estética), mas, sim, no da
memorizac¢do de escolas, autores e obras de determinado periodo. Por
isso, sua concepgdo do ensino de literatura acaba voltada para uma
abordagem pragmatica e intermedidria, como salienta Zilberman (1991),
ainda na década de 1980, quando as discussdes sobre leitura e ensino de
literatura comecgaram a despontar fortemente no cenario brasileiro.

Vale lembrar que a formacdo de professores de literatura brasileira,
até o inicio da década de 1930, esteve ligada a uma tradicdo historica,
assim como a de lingua materna esteve ligada a tradicao filolégica e
gramatical. A partir desse periodo, embora com implantagdo dos cursos
de letras no pais, os objetivos previstos para a formacgdo dos
profissionais das letras ndo bastaram para erradicar certos desacordos
existentes. O ensino de literatura brasileira nos cursos de graduagdo
ainda traz em si entraves ndo somente burocraticos mas também
aqueles ligados & prépria conceituacdo do que é literatura e o porqué de
estuda-la. Além disso, muitos destes entraves, especificos da disciplina,
estdo ligados a prépria criacdo dos cursos de letras, que traz em si a
dicotomia de formar professores para o magistério de um lado e
pesquisadores de outro.

E importante dizer, entretanto, que apés a promulgacio da Lei n°
9.394/1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) -,
teve inicio uma série de discussdes sobre a reorganizagdo dos cursos de
licenciaturas no pais. Por isso mesmo, as normas estabelecidas pela
Resolucao CNE/CP n°® 2/2002, decorrente das reformulacdes propostas
pela LDB, sobretudo no que se refere a flexibilizagdo curricular, bem
como os pareceres do Conselho Nacional de Educacao (CNE)? sobre as
diretrizes curriculares para a formagdo de professores, representaram
uma possibilidade de mudanga, tendo em vista que exigiu dos cursos de
Letras, assim como de outras licenciaturas, a reformulacdo de seus
projetos politico-pedagégicos sob uma perspectiva mais integrada entre
as varias dreas de formagdo. Assim, na formagdo do professor de letras
deveria estar contemplada a pratica voltada para o encaminhamento
metodolégico dos contetdos tedricos das disciplinas. Afinal, pelas
referéncias existentes sobre a histéria dos cursos de letras no pais e seus

% Ver especialmente os pareceres n® 776/1997, 492/2001 e 1.363/2001.
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curriculos, sabe-se que a formacao pedagégica - mesmo o curso tendo o
carater, desde o inicio, de formar professores - ndo era contemplada,
sendo que, apenas em 1969* foi determinado que os curriculos que
legitimavam o magistério deveriam ter disciplinas pedagdgicas e pratica
de ensino nas disciplinas de habilitagdo. No entanto, mesmo com esta
obrigatoriedade, sempre houve - e ainda ha - uma lacuna entre os
professores da area de metodologia e pratica de ensino e os das
disciplinas especificas. Isto porque, de modo geral, os docentes da area
de letras julgam que a formagdo pedagégica ndo é tarefa deles, deixando
de lado a preocupagdo com “o que” e “como” ensinar. De acordo com as
diretrizes especificas da &rea constantes do Parecer CNE/CES n°
491/2001, os profissionais de letras deveriam “ter dominio do uso da
lingua ou das linguas que sejam objetos de seus estudos, em termos de
sua estrutura, funcionamento e manifestacdes culturais”. E espera-se
deles multiplas competéncias e habilidades para atuarem como
“professores pesquisadores, criticos literdrios, revisores de textos,
roteiristas, secretarios, assessores culturais, entre outras atividades”
(Brasil, 2001, p. 30). A articulacdo entre as habilidades e competéncias
no curso de letras pressupde, entdo, o desenvolvimento de atividades de
carater prético durante o curso. Portanto, havia uma expectativa de que
ocorressem mudangas significativas na organizacdo curricular e,
consequentemente, na formacgao de uma nova geragdo de docentes.

Todavia, é possivel afirmar que dificilmente o professor em
formacdo na éarea de literatura teria condi¢des de desenvolver
habilidades que o fizessem cumprir satisfatoriamente seu papel de
formador de leitores de literatura e de outros produtos culturais de
modo critico. Oliveira (2007), por exemplo, observou, pelo menos no
que se refere aos programas de disciplinas investigados em sua
pesquisa de doutorado, que em apenas uma das unidades universitarias
o programa contemplava a articulagdo entre a disciplina de literatura
brasileira e a 4rea de metodologia de ensino, voltada para o estagio
supervisionado. Isto indica que, embora a legislagio vigente tenha
acenado mudangas, nem todas foram concretizadas no espago do
cotidiano académico.

“ Resolugdo n° 9, de 10 de outubro de 1969, que estabeleceu a obrigatoriedade de Psicologia da
Educacéo, Didatica, Estrutura e Funcionamento de Ensino de 2° Grau.
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E importante observar que, recentemente, a propoésito da formacgao
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacgado
pedagodgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e da
formacdo continuada, as diretrizes foram reformuladas a partir da
Resolu¢do CNE/CP n° 2, de 1 de maio de 2015 (Brasil, 2015). Tal
alteracdo novamente demandara aos cursos de licenciatura a
reformulagdo de seus curriculos visando implementar as alteragdes
propostas, particularmente no que se refere ao minimo de quatro anos
de formagdo, com 3.200 horas (sendo 2.200 horas de contetido
formativo; 400 horas de estagio; 400 horas de pratica como componente
curricular; 200 horas de atividades teérico-préticas de aprofundamento
em dareas especificas de interesse dos estudantes®), entre outras
especificidades.

De qualquer modo, reiterando as reflexdes aqui apontadas, Cosson
(2013) engrossa a discussdo atual ao afirmar que esse estado de coisas -
ligado a abordagem do texto literdrio em sala de aula e a formagédo do
professor - estd, de fato, intimamente ligado a formacdo inadequada
dos licenciados em letras e pedagogia. Por um lado, isso se deve ao fato
de o curso de pedagogia, em seus anos de formagao, focar quase que
inteiramente as teorias educacionais e o processo de alfabetizacdo, sem
oferecer disciplina especifica na area de literatura.® Por outro, no caso
do curso de letras, deve-se ao fato de os alunos ndo serem preparados
para atuarem como professores de literatura, pois, ainda que possuam
no programa curricular as disciplinas de literatura brasileira e
portuguesa, bem como prética de ensino ou estdgio supervisionado, o
ensino recai (quase sempre) sobre a histéria da literatura ou sobre a
lingua portuguesa, respectivamente.” Cabe enfatizar que se compreende
o papel do professor universitario como mediador entre o texto literario
e o publico leitor, que, neste caso, é o professor em formagdo. Desse
modo, sua propria formagdo deveria ter lhe dado condicdes de

® Entre elas: seminarios, atividades praticas articuladas entre os sistemas de ensino e instituigdes
educativas, mobilidade estudantil, atividades de comunicagao e expressdo.

 Exemplo disso é o curso de pedagogia da Universidade Estadual do Norte do Parana, campus de
Cornélio Procépio, que excluiu da matriz curricular a disciplina de literatura infantil, que
atualmente passa por reformulacéo.

" No caso da Universidade Estadual do Norte do Paran&, campus de Cornélio Procdpio, tem-se
procurado alterar esse estado de coisas. Na matriz curricular vigente desde 2012, foram inseridas no
curso de letras a disciplina de formagao do professor em literaturas de lingua portuguesa bem como
em literatura infantil e juvenil, esta Gltima em vigéncia desde 2006.
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desenvolver praticas de leitura critica, capazes de ampliar seus
horizontes e de fazé-lo atribuir sentidos aos produtos culturais que o
circundam, de modo que ele possa “oferecer a [seu aluno] textos mais
complexos do que aqueles com que ele se depara habitualmente,
mostrar-lhe como os textos se inserem numa histéria e como produzem
sentidos e valores” (Perrone-Moisés, 2002).

O professor universitario, tendo fun¢do formativa, como a prépria
universidade a tem, vé-se sempre diante de um dilema: o que se espera
dele? De modo amplo, a resposta apontaria para um profissional com
conhecimento especifico em sua drea de atuagdo, mas, ao mesmo tempo,
com formagdo polivalente, que permita a ele ser flexivel para se adaptar
a situagbes diversas, atuando ndo s6 no ensino como também na
pesquisa. Tudo isso aliado a um compromisso ético e social. Portanto, os
conteddos que o docente de letras seleciona para sua atuagdo na
formacdo de outros professores estdo ligados a esta dimensdo
formadora da pratica pedagodgica. As escolhas dos contetidos,
abordagens e metodologias adotadas revelam as influéncias que ele
proprio recebeu e que estardo presentes na formacao de seu aluno, por
meio das atitudes, valores e visdo de mundo expostos nas praticas
cotidianas em sala de aula. Aqui, interessa a percep¢do que este
professor em formacdo tem sobre contetido da area literdria, como
resultado dos processos de ensino-aprendizagem elaborados pelo
docente na graduacao.

Essas habilidades apontam para a necessidade, inclusive, de que estes
graduandos sejam capazes de desempenhar o papel de mediadores no
processo de desenvolvimento desses contetidos, formando outros leitores
e produtores textuais de modo critico. Particularmente, destaca-se a
educacdo literaria, entendendo-a como um ato que potencializa a
subjetividade do leitor em seu processo de formagao e, por isso mesmo,
favorece a compreensdo das produgdes culturais e seus desdobramentos
na constituigdo de identidades. Fica também a certeza de que, ao se falar
sobre formacdo do professor de literatura, inimeros fatores devem ser
levados em conta, entre eles, principalmente, o de que a formagdo do
leitor-professor também envolve préticas familiares e de seu contexto
social, além daquelas que ele ira vivenciar na universidade. Isto significa
compreender que ele é também um leitor comum, que ird se transformar
num leitor institucional.
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P

Também é importante observar que, ao conceber a leitura como
pratica social, o docente passa a desempenhar seu papel de mediador
no processo de formacgdo do leitor, devendo ser um professor leitor. O
papel da escola em todos os niveis é o de formar o cidaddo e, para que
isso ocorra, é preciso reformular constantemente a relacdo entre
professor e aluno. Nesse sentido, a leitura, sobretudo aquela vinculada a
literaria, pode propiciar ao individuo a compreensao de seu papel na
sociedade, daf a importancia de desenvolver metodologias e estratégias
interdisciplinares nas praticas de leitura propostas.

Entdo, para além da reflexdo sobre a necessidade de readequagdes
curriculares na formacdo do futuro professor de literatura, entram em
cena também outras possibilidades de inser¢do do licenciando em
atividades que possam promover a educacao literdria necessaria para a
abordagem do texto literario em sala de aula. Por isso, a importancia
das formagdes continuadas e de novas (alternativas) praticas
metodolégicas, pois estd no fazer docente uma das possiveis solugdes
para a formacao de leitores (literarios).

Sob este aspecto, desde a sua criacdo, em 2007, o Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), mantido pela Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), tem por objetivo
provocar mudangas qualitativas no dmbito da formagdo de professores
com impacto na educacdo bésica em todas as regides do Brasil. Ao longo
deste periodo, o programa tem buscado a revitalizagdo das licenciaturas,
seja pelo compartilhamento de praticas formativas entre as diversas reas
de conhecimento; pela ampliacido dos espacos de discussdo sobre as
préaticas docentes; pela interlocucdo das instituicdes de ensino superior
(IES) com as escolas e com a comunidade; pela vivéncia dos licenciandos
com as comunidades escolares sob a supervisio de professores que
integram o programa, os quais nao somente sao levados a ressignificar suas
praticas educativas, mas também a atuar como coformadores; e, sobretudo,
pelo interesse na melhoria da qualidade do ensino com préticas docentes
diversificadas e interdisciplinares. Desse modo, os desafios postos pelo
cotidiano das escolas tornam-se objetos de investigacdo para a pesquisa e
para a construcdo de alternativas de intervencdo que, por sua vez,
desdobram-se em experiéncias formativas, as quais ampliam, intensificam
e reforcam o didlogo das escolas com as IES.

Igualmente, no que se refere as politicas publicas para a
promocgao tanto da formagdo do mediador de leitura quanto de difusao
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do livro, outro programa significativo é o Programa Nacional Biblioteca
da Escola (PNBE), “desenvolvido desde 1997, que tem o objetivo de
promover o acesso a cultura e o incentivo a leitura nos alunos e
professores por meio da distribuicdao de acervos de obras de literatura,
de pesquisa e de referéncia” (Brasil, s.d.).?

Ambos os programas, embora com escopos diferenciados, convergem
na busca por uma educagdo de qualidade, sobretudo quando se discute
educacdo literdria. O primeiro interessa aqui por tratar das
potencialidades para a formagdo do professor de literatura, uma vez que
o licenciando se direciona para uma articulagdo efetiva entre teoria e
pratica com o texto literdrio em ambientes escolares, vivenciando-as. O
segundo, por possibilitar a reflexdo sobre a mediacdo e o estimulo da
leitura do texto, buscando estratégias para o efetivo acesso ao acervo
distribuido as escolas. Benedito Antunes, em O ensino da literatura hoje
(2015), ao refletir sobre a formagdo do professor mediador e registrar a
existéncia de programas que distribuem livros nas escolas, resume bem a
problematica do mediador de leitura ao observar:

Mas quem vai mediar a leitura desses livros? Isto é, quem vai
estimular e ensinar os alunos a aproveitar esse material? E, em
geral, um professor despreparado, que precisaria, ele préprio,
aprender a ler com gosto e competéncia, pois ele ndo pode dispor
dessa formacao. E claro que um livro na mao do jovem, mesmo
que mal aproveitado, é sempre melhor do que nada, mas os altos
investimentos pedem mais do que isso; pedem uma estrutura
capaz de tornar essas iniciativas mais eficientes para a formacao
do verdadeiro leitor, aquele que 1&, compreende e age em funcao
da leitura (Antunes, 2015, p. 9).

Diante das questdes apresentadas, registra-se a seguir certa
experiéncia que buscou integrar as discussdes sobre a formacao inicial
do professor de literatura, futuro mediador de leitura, e os dois
programas referidos, na tentativa de, como afirma Antunes (2015, p. 12),
defender o papel deste professor/mediador no esquema da
comunicacdo literaria, que é o de “iluminar a obra no detalhe de sua
construcdo textual, participando discretamente da busca do sentido
empreendida fundamentalmente pelos alunos”.

8 Para mais informag@es sobre a aplicabilidade do PNBE, ver Paiva (2012).
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Dos programas a pratica

A Universidade Estadual do Norte do Parand (Uenp) aderiu ao
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo & Docéncia (Pibid/Capes)
em 2012, apresentando um projeto institucional composto por dez
subprojetos abrangendo as dreas de matematica, letras portugués/inglés,
ciéncias biolégicas, filosofia, pedagogia e histéria.

O programa possui como um de seus objetivos valorizar a integragao
entre escolas publicas da educagdo basica e cursos de licenciatura. Tal
proposigdo parte do entendimento de que, ao se estreitarem os vinculos
entre universidade e escola, os alunos dos cursos de licenciatura terdo a
possibilidade de melhor fundamentar sua pratica docente e, em
decorréncia disso, alcancar uma formacdo mais consistente. Além disso,
a escola, com o professor supervisor como elo entre a instituicdo de
ensino superior e a rede de educagdo basica, bem como os alunos
envolvidos no projeto, também é beneficiada com a parceria, que pode
trazer resultados positivos nas praticas cotidianas desenvolvidas nas
diferentes dreas do saber.

Interessado, pois, nessa articulacdo entre a universidade e a rede
basica, o Colegiado do curso de Letras: Portugués-Inglés, do Centro de
Letras, Comunicagdo e Artes (CLCA), do campus Cornélio Procédpio,
integrou-se ao Projeto Institucional da Uenp por meio do subprojeto
“Formacgdo de Leitores: Praticas de Letramento e Produgdo Textual”,
desenvolvendo intervencao no contexto do Programa Salas de Apoio da
Secretaria de Estado de Educacdo do Parand, que tem o objetivo de
atender as dificuldades de aprendizagem de criangas que frequentam as
séries finais do ensino fundamental, alunos da 5° série/6° ano e 8* série/9°
ano, em duas escolas publicas do municipio de Cornélio Procépio: a
Escola Estadual André Seugling e a Escola Estadual Castro Alves.

Encerrado em dezembro de 2013, o subprojeto teve como aporte de
material didatico os livros remetidos pelo PNBE, integrando recursos
recebidos pela escola com praticas mais producentes em sala de aula.
Deste acervo, foram selecionadas quatro obras literdrias para a
elaboracdo das sequéncias didaticas implementadas na intervencdo
realizada junto as escolas: No meio da noite escura tinha um pé de
maravilha, de Ricardo Azevedo (2008); O barbeiro e o judeu da prestagio
contra o sargento da motocicleta, de Joel Rufino dos Santos (2007); Deu no
jornal, de Moacyr Scliar (2008), e Vendem-se unicérnios, de Indigo (2009).
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A equipe vinculada ao subprojeto era composta por 22 bolsistas de
iniciagdo a docéncia, divididos em quatro subgrupos e supervisionados
por trés professoras da rede, a partir das orientacdes de um
coordenador de area e trés professores colaboradores da universidade.
No periodo de agosto de 2012 a julho de 2013, foram executadas
atividades sistematizadas de leitura literaria, articulando produgao
escrita e multiletramento nas referidas salas de apoio.

A partir de 2014, o subprojeto PIBID do curso de Letras da &rea de
lingua portuguesa desdobrou-se em dois eixos. O Eixo 1 é voltado para o
letramento literdrio, a partir dos pressupostos metodoldgicos de Rildo
Cosson (2007), com a elaboragdo de sequéncias basicas e expandidas e o
desenvolvimento de atividades sistematizadas de leitura literaria. Com
base nos grandes eixos sobre os quais se pauta o trabalho, articula o ensino
da lingua portuguesa - leitura (literatura e demais esferas sociais),
oralidade, escrita e analise linguistica - conforme as Diretrizes Curriculares
da Rede Publica de Educacao Bésica do Estado do Paran4, segundo a qual:

é tarefa da escola possibilitar que seus alunos participem de
diferentes préticas sociais que utilizem a leitura, a escrita e a
oralidade, com a finalidade de inseri-los nas diversas esferas de
interacdo. Se a escola desconsiderar esse papel, o sujeito ficara a
margem dos novos letramentos, ndo Conseguindo se constituir no
ambito de uma sociedade letrada (Parand, 2008, p. 48).

Intitulado “Letramentos na Escola: Praticas de Leitura e Produgdo
Textual”, esta vertente do projeto previu, ainda, como aporte de
material didatico, adotar obras literdrias remetidas as bibliotecas
escolares pelo PNBE/MEC.

Ja o Eixo 2 tem por objetivo levar os alunos a se apropriarem de
alguns géneros textuais que se encontram inseridos em diversas préticas
sociais, tanto no ambito da leitura como no da produgdo escrita. Para
tanto, fundamenta-se nos estudos desenvolvidos pelo Grupo de
Genebra, conhecidos como interacionismo sociodiscursivo (ISD),
sobretudo, em sua vertente didatica. Esse subprojeto possui dois
coordenadores de d&rea, professores vinculados a Uenp, quatro
professores supervisores oriundos de escolas publicas de Cornélio
Procépio e 21 bolsistas de iniciacao a docéncia.’

° O Eixo 1 é composto por 11 alunos bolsistas e 2 professoras supervisoras, além da coordenadora
de area, profa. dra. Ana Paula F. Nobile Brandileone, e da colaboradora, profa. dra. Vanderléia da
Silva Oliveira.
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Em 2014 foram elaboradas duas sequéncias didéticas - uma voltada
para o 9° ano do ensino fundamental e outra para o 2° ano do ensino
médio -, cujas interven¢des ocorreram em duas escolas publicas de
Cornélio Procépio: Escola Estadual Monteiro Lobato e Escola Estadual
Castro Alves. Do acervo do PNBE foram selecionadas as obras Terra
Papagalli, de José Roberto Torero e Marcus Aurelius Pimenta (2000), e
Letras finais, de Luis Dill (2005). Em 2015, o material didatico organizado
estava em processo de implementacdo, com previsao de término em
dezembro. Nesse mesmo ano, houve substituigdo da escola parceira e,0
consequentemente, da professora supervisora, bem como da turma
assistida (1° ano do ensino médio). Do acervo do PNBE, foram
selecionados os titulos Dois irmdos, de Milton Hatoum (2005), e A filha do
escritor, de Gustavo Bernardo (2008). Vale destacar que, a fim de
garantir a leitura integral dos livros selecionados, a diregdo das escolas
adquiriu um exemplar para cada aluno.

E importante registrar que ambos os subprojetos tiveram origem a
partir de reflexdes sobre alguns indices oficiais, como o indice de
desenvolvimento da educacao basica (IDEB), e outras aferigdes, como o
Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (em inglés, Programme
for International Student Assessmen - Pisa), que indicavam a
necessidade de se investir em estratégias de ensino e aprendizagem na
drea de lingua portuguesa. Em 2012, quando o Pibid foi
institucionalizado na Uenp, o Brasil ocupava o 58° lugar entre os 65
paises que participaram da avaliagdo.!

E notério, ainda, o fato de que o percurso histérico do ensino da lingua
portuguesa na educagdo béasica e o confronto com a situacdo de
“analfabetismo funcional”, verificado por meio de resultados de
avaliacdes e pesquisas de diversos matizes, trazem uma inquietante
indagacdo ao professor que enfrenta uma realidade social contraposta a
praticas de letramento em ampla escala, ainda que espagos como o do
trabalho e dos negoécios exijam cada vez mais um dominio linguistico
maior que a simples alfabetizacdo. Assim sendo, em relagdo a formacao
de leitores, observa-se que o contexto da educagdo basica aponta para a
relevancia em se discutir estratégias que possibilitem aos docentes

10 Substituigio da Escola Estadual Castro Alves pela Escola Estadual Zulmira Marchesi.

1 No quesito leitura, o Brasil ocupa a 55° lugar; e em matematica e em ciéncias, 58° e 59° lugares,
respectivamente.
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identificar os maiores entraves no processo de ensino de leitura e escrita
em seus diferentes géneros no espaco escolar. Essa discussdo, inclusive,
encaminha-se para o fomento de politicas publicas de incentivo a
promogao da leitura, numa perspectiva de letramento, como o PNBE, no
ambito das acdes estabelecidas pelo Plano Nacional do Livro e Leitura
(PNLL) de 2010. Por meio dele, as escolas ptublicas tém recebido, desde
1997, acervos de textos literdrios. Entretanto, percebe-se que,
frequentemente, estes livros ndo sdo utilizados como leitura em sala de
aula, seja pelo desconhecimento do teor dessas obras, seja por obstaculos
metodoldgicos (Paiva, 2012).

Considerou-se também a prerrogativa de uso dos diversos géneros
textuais como objeto de ensino da lingua portuguesa, expressa nas
Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa para a Educagao Basica do
Parana (2008), que afirmam ser papel do professor de lingua portuguesa
ofertar aos alunos a experiéncia de leitura de diferentes géneros de textos,
em especial os géneros da esfera literdria, com a finalidade de
desenvolver capacidades leitoras e de escrita relevantes para a vida em
sociedade. De acordo com o referido documento “o ensino aprendizagem
de lingua portuguesa visa aprimorar os conhecimentos linguisticos e
discursivos dos alunos, para que eles possam compreender os discursos
que os cercam e terem condigdes de interagir com esses discursos”
(Parana, 2008, p. 58). Desse modo, a escola se apresenta como o lécus
privilegiado para o letramento do aluno.

Em decorréncia disso, os subprojetos voltaram-se para a realizacdo
de atividades que envolvessem leitura e escrita, a partir do trabalho com
géneros literdrios, compreendendo ser relevante a integracdo de
atividades com foco em letramento literario e producéo textual, préticas
que se complementam na relacdo do sujeito com o uso da linguagem.

Direcionando, portanto, os trabalhos sob a perspectiva do
letramento, entende-se que ndo ha o letramento, mas letramentos, os quais
podem ser tomados sob varios pontos de vista: letramentos maltiplos e
multissemiéticos (Rojo, 2009), letramento critico (Oliveira, 2009),
letramento digital (Marcuschi; Xavier, 2005), letramento literario
(Cosson, 2007) etc. No entanto, para a instrumentalizacdo pedagdgica
dos projetos, optou-se por nortear os trabalhos a partir do letramento
literario, considerando-se que a “pratica da literatura, seja pela leitura,
seja pela escrita, consiste exatamente em uma exploracdo das
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potencialidades da linguagem, da palavra e da escrita, que ndo tem
paralelo com outra atividade humana” (Cosson, 2007, p. 16).

Com forte carater de intervencado, os subprojetos aqui apresentados
(2012-2013 e 2014-2018) foram realizados considerando as seguintes
etapas: estudos de fundamentacdo tedrico-metodoldgica; levantamento
diagnoéstico de dados do contexto educacional e do acervo bibliografico
PNBE; elaboracdo de estratégias de intervencdo pautadas na proposta
de letramento literario; execugdo das estratégias sob orientacdo dos
supervisores, colaborador e coordenador na organizacdo de material
didatico e corpus de pesquisa; além de elaboragdo de artigos académicos
para divulgacdo em eventos na area de letras.

Sem intencdo de privilegiar uma etapa em detrimento das outras,
uma vez que todas compdem as atividades dos subprojetos aqui
apresentados e todas concorrem para o éxito ou ndo da proposta,
enfatizamos aqui os encontros semanais de estudo para a discussdo de
textos tedricos sobre a especificidade do discurso literdrio!? e a analise
de textos literarios. O objetivo desses encontros era colocar a literatura,
por ela mesma, em lugar de destaque. Para tanto, procurou-se despertar
nos licenciados e nos professores supervisores a percepcdo de que a
leitura do texto literdrio se caracteriza pela necessidade de
conhecimento dos c6digos que regem a escrita literaria (Hansen, 2005),
ou seja, que a leitura literaria tem como condicado bésica o conhecimento
das normativas que regem o “decoro” particular das composi¢des
literarias (Aguiar, 2000). Para Vincent Jouve (2012, p. 90-91), “uma das
caracteristicas fundamentais do texto literdrio (como de toda obra de
arte) passa essencialmente pela forma”, j& que “a forma ndo pode ser
isolada do contetddo: ela faz parte do sentido”. Para o estudioso,
portanto, “entender uma obra de arte é, entdo, examinar as complexas
relagGes entre o que é mostrado e o modo como se mostra” (Jouve, 2012,
p. 91). Também para Bordini e Aguiar, a literatura, mais que qualquer
outro género, favorece a descoberta de sentidos pela sua capacidade de
reinscrever e/ou reinventar o mundo pela forca da palavra:

A atividade do leitor de literatura se exprime pela reconstrugdo, a
partir da linguagem, de todo o universo simbdlico que as palavras

12 Entre os textos lidos e discutidos, destacam-se: “A literatura e a formagdo do homem” e “Direito
a literatura”, de Antonio Candido; “Sobre algumas funcdes da literatura”, de Umberto Eco (2003);
“Modelos de letramento literario e ensino da literatura: problemas e perspectivas”, de Miriam
Zaponne (2008); e Por que estudar literatura?, de Vincent Jouve (2012).
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encerram e pela concretizagdo desse universo com base nas vivéncias
pessoais do sujeito. A literatura, desse modo, se torna uma reserva de
vida paralela, onde o leitor encontra o que ndo pode ou ndo sabe
experimentar na realidade (Bordini e Aguiar, 1983, p. 15).

Para além “do modo particular com que ela [a literatura] significa”
(Jouve, 2012, p. 90), as discussdes sobre o especificamente literario recaem
também sobre o papel substantivo do texto literario na formagdo do leitor
que, segundo Antonio Candido (1972), esta vinculado a seu carater
emancipador e humanizador, atuando sobre o sujeito segundo diferentes
fungdes: psicoldgica, formadora e de conhecimento de mundo. Nao por
outro motivo é que a literatura atua em favor da emancipacdo do
individuo, agindo para a formagdo de sujeitos autébnomos e capazes de
compreender o mundo a sua volta. Entendendo a literatura como “algo que
exprime o homem e depois atua na prépria formacdo do homem”
(Candido, 1972, p. 804), Candido defende a funcdo formadora e, por isso,
transformadora da literatura, seja porque “enriquece a nossa percepgao e a
nossa visdo de mundo” (Candido, 1995, p. 248), seja por satisfazer uma das
necessidades mais bésicas do ser humano: a fantasia. Também para Vincent
Jouve, a literatura exprime, como nenhum outro género, as dimensodes do
humano: “A leitura das ‘grandes’ obras literdrias geralmente nos permite
apreender um pouco mais sobre nés mesmos” (Jouve, 2012, p. 88-89).

Conhecer a maquinaria e o papel do texto literdrio, diferentemente
do que muitos pensam, é mais do que fruicdo; é pratica que requer o
compromisso de conhecimento que todo saber exige:

E justamente por ir além da simples leitura que o letramento literario
é fundamental no processo educativo. Na escola, a leitura literaria
tem a fungdo de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas porque
possibilita a criagdo do habito de leitura ou porque seja prazerosa,
mas, sim, e sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo
de leitura faz, os instrumentos necessérios para conhecer e articular
com proficiéncia o mundo feito linguagem (Cosson, 2007, p. 30).

Desse modo, a leitura literaria é uma pratica que ndo se realiza
naturalmente, sem esfor¢o, mas solicita uma aprendizagem formal, sob
pena de as leituras produzirem interpretagdes impertinentes ou
inapropriadas para os textos. E o que alerta Vincent Jouve em A leitura:
“Se, como mostramos, ndo se pode reduzir a obra a uma dunica
interpretacdo, existem, entretanto, critérios de validagdo [...] a recepgdo
é, em grande parte, programada pelo texto. Dessa forma, o leitor ndo
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pode fazer qualquer coisa [..]. Nem todas as leituras, portanto, sdao
legitimas” (Jouve, 2002, p. 25-27).

Se, conforme estabelecem as Orientagdes Curriculares para o Ensino
Meédio, “faz-se necessdrio e urgente o letramento literdrio”, isto &,
““letrar’ literariamente o aluno, fazendo-o apropriar-se daquilo a que
tem direito” (Brasil, 2006, p. 54-55), a literatura deve ser encarada como
um saber necessério e nao reduzido a apéndice da disciplina de lingua
portuguesa, quer pela sobreposicio a simples leitura no ensino
fundamental, quer pela reducdo da literatura a histéria literdria no
ensino médio. Para tanto, faz-se premente que o debate em torno do
letramento literario passe antes pela pratica docente, ou seja, pela
formagdo do professor que, atuando como mediador no processo de
constru¢do do letramento literario, possa conceder a literatura a
autonomia e a especificidade que lhe sdo devidas.

Sob essa perspectiva é que o Pibid se institui como instancia de
qualificagdo na formagdo docente dos bolsistas envolvidos - formagao
inicial para os bolsistas de iniciagdo a docéncia e formacdo continuada
para os bolsistas supervisores. Por um lado, favorece aos licenciados em
formagdo a possibilidade de refletir sobre o agir docente e sobre o
processo de ensino-aprendizagem da lingua - sobretudo pelo viés do
letramento literdrio -, bem como de articular teoria e prética. Por outro,
propicia as professoras supervisoras conhecer e vivenciar novos
procedimentos didaticos relacionados ao ensino da produgdo textual e
do letramento literério.

Considerando esse tltimo aspecto é que a proposta de letramento
literario de Cosson (2007) assume relevante estratégia metodolégica no
direcionamento, fortalecimento e ampliacdo da educacdo literaria
oferecida aos alunos, a fim de torna-los leitores proficientes e perenes,
dentro e fora do contexto escolar. Lembrando que é pela
sistematizacdo dos procedimentos didaticos que a finalidade para o
ato de aprender se concretiza:

E fundamental que se coloque como centro das praticas literarias
na escola a leitura efetiva dos textos, e ndo as informacgtes das
disciplinas que ajudam a constituir essas leituras, tais como a
critica, a teoria ou a histéria literdria. Essa leitura também nao pode
ser feita de forma assistematica e em nome de um prazer absoluto
de ler. Ao contrério, é fundamental que seja organizada segundo os
objetivos da formacdo do aluno, compreendendo que a literatura
tem um papel a cumprir no &mbito escolar (Cosson, 2007, p. 23).
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Também Bordini e Aguiar (1983) chamam atencdo para a
importancia de o professor possuir metas bastante definidas para
orientar as expectativas educativas:

Nesse sentido todas as etapas do processo ensino aprendizagem
estariam voltadas para os fins tltimos da educacdo. Esse principio
norteador das experiéncias educativas seria a espinha dorsal de
um método, o qual se resume em um conjunto de atividades com
um nexo sistematico entre si (1983, p. 41).

Se, por um lado, o Pibid, considerando as experiéncias pedagogicas
aqui relatadas, favorece a “escolarizagao”?® da literatura, centrando suas
acdes no objetivo de recuperar a leitura literaria no espago escolar e,
assim, “garantir a funcdo essencial de construir e reconstruir a palavra
que nos humaniza” (Cosson, 2007, p. 27), por outro lado, o uso do acervo
do PNBE concorre para efetivar uma politica ptblica ja consolidada, mas
que carece de iniciativas que promovam a leitura dessas obras. A fim,
portanto, de viabilizar o reconhecimento do material disponibilizado e
suas possibilidades educativas no cotidiano escolar, é que os subprojetos
aqui apresentados propdem-se a colocar para “fora da caixa” os livros
literarios distribuidos sistematicamente para as bibliotecas de escolas
publicas de todo pais, adotando uma prética de leitura literdria a partir
dos acervos do PNBE. E, pois, conjugando duas politicas publicas, uma
de formacdo docente que, em ultima instancia, forma mediadores de
leitura e, outra, de formagdo de leitores, que se pretende assegurar a
literatura um lugar de destaque nas areas do conhecimento.

Entretanto, quando se coloca a literatura e seu ensino em pauta, sob
o pressuposto de defender seu espaco nas praticas escolares e assegurar
a sua importancia para a formacao integral do cidaddo, é preciso que se
compreenda que o universo escolar, em toda a sua gestdo - diretor,
professores coordenadores, bibliotecarios, orientadores pedagogicos e
funciondrios -, assume responsabilidades na promogdo do letramento
literario.
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O lugar do PNBE e do PIBID na e para a formagéo de leitores

Ana Paula Franco Nobile Brandileone
Vanderléia da Silva Oliveira

Nos ultimos anos muito se tem discutido sobre a formacado de leitores, sobretudo
depois que comegaram a ser difundidos os baixos indices de leitura dos estudantes
no Brasil. ContribuicGes e estratégias de toda ordem - das mais tedricas as mais
préticas - tém sido adotadas com o objetivo de superar esse estado de coisas. No
incentivo a leitura e a formagado de leitores ganha destaque o Programa Nacional
Biblioteca na Escola (PNBE/MEC) que, desde 1997, tem atuado com o objetivo de
democratizar o acesso a obras de literatura brasileira e estrangeira infantis e juvenis,
além de fornecer materiais de pesquisa e de referéncia a professores e alunos das
escolas publicas brasileiras. J& o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a
Docéncia (PIBID/CAPES), criado em 2007, centra suas a¢des tanto na formagdo
continuada de professores, os quais sao levados a ressignificar suas praticas
educativas, atuando como elo entre a rede de educagdo bésica e institui¢gdo de ensino
superior, quanto na formagéo inicial de licenciandos, uma vez que os alunos dos
cursos de licenciatura tem a possibilidade de fundamentar melhor a sua pratica
docente e, em decorréncia disso, alcancarem uma formagao mais sélida. E objetivo
deste artigo discutir a importancia destas duas politicas ptblicas para a promogao
da leitura literdria e para a qual a mediagio assume, cada vez mais, aspecto essencial
na e para a formacao de leitores.

Palavras-chave: formacgao de leitores, PNBE, PIBID, mediacao.

The role of PNBE and PIBID in and for readers’ education

Ana Paula Franco Nobile Brandileone
Vanderléia da Silva Oliveira

In recent years, there have been several discussions about the education of readers,
mainly after the disclosure of the low reading scores of Brazilian students.
Contributions and strategies of all kinds - from the most theoretical to the most
practical - have been adopted in order to overcome this state of affairs. Amongst
these initiatives, the National Program for School Libraries (PNBE / MEC) stands
out. Since 1997 the program has worked to democratize students” access to Brazilian
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and foreign youth and children’s literature and to provide teachers and students in
Brazilian public schools with research and reference materials. Another program,
the Institutional Program of Scholarship for the Introduction to Teaching (PIBID /
CAPES), created in 2007, has focused its efforts in two directions: continuing
education of teachers, which are encouraged to reshape their educational practices,
acting as a link between elementary education networks and institutions of higher
education. In addition, the PIBID/CAPES also impacts undergraduate education in
that the students enrolled in degree courses have the opportunity to improve their
teaching practices and, therefore, achieve a more solid pedagogical formation. The
aim of this article is to discuss the importance of these two public policies to
promote literary reading. In both cases, mediation has become an increasingly
important aspect in and for the training of readers.

Keywords: Readers’ education, PNBE, PIBID, mediation.

El lugar del PNBE y del PIBID en lay para la formacion de lectores

Ana Paula Franco Nobile Brandileone
Vanderléia da Silva Oliveira

En los dltimos afios se ha discutido mucho acerca de la formacién de lectores, sobre
todo después que empezaron a ser difundidos los bajos indices de lectura de los
estudiantes en Brasil. Contribuciones y estrategias de todo orden - desde las mas
tedricas hasta las mas practicas - han sido adoptadas con objetivo de superar ese
estado de cosas. En el rubro de incentivo a la lectura y a la formacién de lectores se
destaca el Programa Nacional Biblioteca en la Escuela (PNBE/MEC) que, desde
1997, ha actuado con el objetivo de democratizar el acceso a las obras de literatura
brasilefia y extranjera infantiles y juveniles, ademas de proporcionar materiales de
investigacién y de referencia a los profesores y alumnos de las escuelas publicas
brasilefias. Ya el Programa Institucional de Becas de Iniciacién a la Docencia
(PIBID/ CAPES), creado en 2007, centra sus acciones tanto en la formacién
continuada de profesores, los cuales son llevados a resignificar sus practicas
educativas, actuando como un eslabén entre la red de educaciéon basica y la
institucién de ensefianza superior, cuanto en la formacion inicial de los licenciados,
una vez que los estudiantes de los cursos de licenciatura tienen la posibilidad de
fundamentar mejor su préctica docente y, en consecuencia, lograr una formacion
més solida. El objetivo de este articulo es discutir la importancia de estas dos
politicas publicas para la promocion de la lectura literaria y para la cual la mediacion
asume, cada vez mas, un aspecto esencial en la y para la formacién de lectores.
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